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RESUMO

O presente trabalho traz uma analise comparativa dos resultados obtidos por meio das abordagens do
Ensino Tradicional e a Sequéncia de Ensino Investigativa nas aulas de quimica, a fim de entender como
os dois métodos influenciam no processo de aprendizagem dos estudantes bem como corroboram para
torna-los ativos nesse processo, para isso aplicou-se cada método em turmas duas diferentes do 10 ano
do ensino médio que estavam sobre abordagens do mesmo contetdo simultaneamente intercalando os
dois métodos a medida que se finalizava cada contetdo para melhor obten¢édo dos resultados, para que
fosse feita analise dos dados foram feitas diversas atividades com os estudantes além de registros em
audio e video durante a aplicacdo dos métodos, o estudo teve como objetivo determinar as interferéncias
do ensino tradicional e da Sequéncia de Ensino Investigativa na construcdo do conhecimento cientifico
e perceber a motivacdo dos estudantes na aprendizagem durante o processo de abordagem em cada
método, para trabalhar os contetdos por meio da Sequéncia de Ensino Investigativa seguiu-se as etapas
elaboradas por Carvalho e para trabalhar os contettdos por meio do Ensino Tradicional seguimos um
padrdo de abordagem onde fazia-se uma aula expositiva de contetdo através de slides e em seguida
aplicacdo de atividade via google formulério, ao longo das intervengdes realizadas fica claro nos
resultados obtidos as diferengas entre os dois métodos e o quanto isso afeta diretamente na construcao
do conhecimento nos estudantes.

Palavras-Chave: Conhecimento Cientifico; Ensino Investigativo; Métodos de Ensino.

RESUMEN

El presente trabajo trae un analisis comparativo de los resultados obtenidos a través de los enfoques de
la Ensefianza Tradicional y la Secuencia Docente Investigativa en las clases de quimica, con el fin de
comprender cdmo ambos métodos influyen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, asi como
corroborar su participacion activa en este. proceso, para esto cada método se aplicé en dos clases
diferentes de ler afio de secundaria que abordaban el mismo contenido simultaneamente, intercalando
los dos métodos a medida que se completaba cada contenido para obtener mejor los resultados, de modo
que se realizaron andlisis de datos, varias actividades. Se realizaron con los estudiantes ademas de
grabaciones de audio y video durante la aplicacion de los métodos, el estudio tuvo como objetivo
determinar las interferencias de la ensefianza tradicional y la Secuencia Docente Investigativa en la
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construccion del conocimiento cientifico y comprender la motivacion de los estudiantes. en el
aprendizaje durante el proceso de abordaje en cada método, para trabajar los contenidos a través de la
Secuencia Docente Investigativa seguimos los pasos desarrollados por Carvalho y para trabajar los
contenidos a través de la Ensefianza Tradicional seguimos un enfoque estandar donde hicimos una clase
expositiva de contenidos a través de diapositivas y luego aplicacién de la actividad via formulario de
Google, a lo largo de las intervenciones realizadas se evidencia en los resultados obtenidos las
diferencias entre ambos métodos y cuanto esto afecta directamente la construccién de conocimientos en
los estudiantes.

Palabras Clave: El conocimiento cientifico; Docencia Investigativa; Métodos de ensefianza.

ABSTRACT

The present work brings a comparative analysis of the results obtained through the approaches of
Traditional Teaching and the Investigative Teaching Sequence in chemistry classes, in order to
understand how the two methods influence the students' learning process as well as corroborate to make
them active in this process, for this, each method was applied in two different classes from the 1st year
of high school that were approaching the same content simultaneously, interspersing the two methods
as each content was completed to better obtain the results, so that data analysis, several activities were
carried out with the students in addition to audio and video recordings during the application of the
methods, the study aimed to determine the interferences of traditional teaching and the Investigative
Teaching Sequence in the construction of scientific knowledge and understand the motivation of the
students. students in learning during the approach process in each method, to work on the contents
through the Investigative Teaching Sequence we followed the steps developed by Carvalho and to work
on the contents through Traditional Teaching we followed a standard approach where we did an
expository class of content through slides and then application of activity via Google form, throughout
the interventions carried out it is clear in the results obtained the differences between the two methods
and how much this directly affects the construction of knowledge in students.

Keywords: Scientific knowledge; Investigative Teaching; Teaching methods.

INTRODUCAO

As novas propostas curriculares para o ensino de ciéncias tém direcionado as praticas
docentes para a formacdo de individuos criticos, conscientes e que saibam refletir sobre suas
acOes e também sobre aquelas tomadas por outros (CHASSOT, 2010). Assim, o ensino, bem
como a sociedade, necessita de profissionais que busquem novas metodologias para o ensino
de ciéncias, priorizando o desenvolvimento do processo formativo critico dos alunos. Diante
disso, € necessario que a postura do professor seja a de mediar explicacdes cientificas, de
maneira que os estudantes consigam refletir sobre elas e sejam capazes de elaborar solugdes
para as problematizacGes em sala de aula (SASSERON; CARVALHO, 2011; CARVALHO,
1999).

A escola, portanto, ndo pode ficar alheia ao que acontece no contexto historico e social
no qual esta inserida. H4 muito tempo 0 giz e 0 quadro negro deixaram de serem apenas as

unicas ferramentas que podem ser utilizadas pelo professor. Cabe ao profissional da educacéo
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buscar aperfeicoamento, novos materiais de trabalho, para acompanhar a crescente evolugéo.

Em primeiro lugar, é preciso entender a constitui¢cdo da escola atual, ela é fruto da era
industrial, dessa maneira, o individuo é preparado para uma sociedade que dispde de novas
exigéncias para formacdo de profissionais, muito diferentes do que eram antes da Revolugéo
Industrial. Dessa maneira, o professor deixou de ser o Unico detentor do conhecimento, para ser
0 transmissor, assim, com o surgimento de novos métodos de ensino na sala de aula, ele precisa
adequar-se aos novos modelos. Veiga (2006) confirma isso ao trazer que o professor ndo pode
continuar com métodos que ndo acompanham a atualidade, ele deve priorizar o aprendizado do
aluno, e isso é alcancado através de técnicas que devem ser aprimoradas constantemente.

Para Sasseron (2008), a alfabetizagdo cientifica deve promover, em qualquer pessoa, a
competéncia de sistematizar seu pensamento de maneira Idgica, além de assistir a construcédo
de uma consciéncia mais critica do mundo que a cerca. Ainda de acordo com a autora, pretende-
se com a Alfabetizacdo Cientifica planejar um ensino que possibilite aos alunos inter-
relacionar-se com uma nova cultura, com uma nova forma de enxergar o0 mundo e suas
ocorréncias, de forma a poder modifica-lo e a si mesmo por meio da pratica consciente
construida por sua “interacdo cerceada de saberes, de no¢des e conhecimentos cientificos, bem
como das habilidades associadas ao fazer cientifico” (SASSERON, 2008, p. 12).

Além do “como ensinar”, faz-se necessario, também, abordar a questdo daquilo que se
deve ensinar. Surge, entdo, a temética do contetido. No enfoque tradicional, 0 mesmo ja vem
predeterminado pelo programa da escola, sem que se questione a sua natureza e o seu sentido
(TURRA, 1975), neste sentido, a tarefa do professor é bastante simplificada por meio da
transmissdo de contetdo. J& na perspectiva da SEI O papel do professor serd, entdo, o de
desafiar, estimular, ajudar os alunos na construgdo de uma relacdo com o objeto de
aprendizagem que, em algum nivel, atenda a necessidade dos mesmos, auxiliando-os a tomar
consciéncia das necessidades socialmente existentes numa formacdo do conhecimento
cientifico.

Cabe a ele, como mediador dos saberes, dominar a estrutura dos conteudos, construir a
sua estrutura do saber e do saber fazer, de forma organizada, clara e significativa, e ver seus
alunos sob outra perspectiva, bem como o trabalho conjunto entre colegas, que favorece

também a acdo do outro. Além de pensar na elaboracdo de aulas diferentes, o professor deve
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contextualizar incluindo-as em um planejamento de curso mais dindmico e completo,
fornecendo informacéo coerente e de forma clara e progressiva (GIL, 1997).

Os professores sdo conscientes de que ndo existe uma didatica perfeita, 0 que existem
sdo estratégias que funcionam de forma melhor ou pior e de acordo com o publico alvo que
temos. A utilizacdo de procedimentos metodoldgicos diversificados que agucem os diferentes
sentidos e que cologuem o sujeito da aprendizagem em contato direto com o objeto de estudo
pode promover a constru¢do do conhecimento, diante do exposto buscamos neste trabalho
analisar o desenvolvimento dos estudantes na aula de quimica diante das abordagens da SEI e

do ensino tradicional.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As dificuldades existente no ensino dos conteidos abstratos da quimica, sdo do
conhecimento e cotidiano dos professores. Além de serem areas de natureza interdisciplinar, ou
seja, envolver tanto a quimica, biologia, fisica e outras disciplinas afins, os estudantes precisam
interconectar um conhecimento de conceitos e vocébulos entre as disciplinas, reacGes e
estruturas.

Segundo Matta e Neto (2016), a principal queixa dos estudantes € a complexidade dos
contetdos apresentados e a caréncia quase completa desses em seus cotidianos. Ou seja, a
caréncia de entender a aplicabilidade desses conteudos e, portanto, a falta da préatica, impede a
assimilacdo e torna falho o processor de ensino-aprendizagem. Para além, evidencia a auséncia
de metodologias que relacionem o0s conhecimentos prévios com 0 novos, 0 que teria por
consequéncia uma aprendizagem significativa.

Pauta-se um dos motivos para essa lacuna no aprendizado sdo metodologias poucos
ativas para possibilitar o desenvolvimento dos estudantes, nota-se que a metodologia de ensino
utilizada em grande nimero de escolas brasileiras é a denominada tradicional (expositiva),
onde, de acordo com Libaneo (2001), resume-se na autoridade do professor, aprendizado das
regras sociais vigentes e do aprendizado conteudista e também relata que esses modelos de
ensino ndo priorizam a participagdo dos alunos durante a constru¢do do conhecimento, pelo

contrario, focam no papel principal do professor como detentor e replicador dos saberes.
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Uma sugestdo de melhoria desse cenario é a introducdo de novos recursos na
metodologia de ensino em sala de aula. A metodologia investigativa denominada de SEI
proposta por Carvalho (2013), se baseia no aprendizado pela problematizacdo ou situacoes-
problema, transfere o protagonismo dessa construgdo principalmente para os alunos e leva em
consideracdo sobretudo a discussdo das hipOteses, suas testagens e, caso necessario, novas

tentativas e socializagdes dos dados.

Entendemos que é necessario olharmos mais atentamente o processo de
formac&o de professores e a relagéo que estabelecem entre o aprender e o ensinar [...].
Ao pensar a formacéo de professores € necessario considerar os saberes produzidos
pela escola e as ideologias dos professores, criando novas possibilidades de trabalhar
0s conhecimentos no processo de formacdo de professores, por meio de novas
construgdes curriculares que introduzam a pesquisa como principio cientifico e
educativo (NASCIMENTO e SANTIAGO, 2012, p. 376).

A postura investigativa esta presente na problematizacdo quando esta possibilita que o
individuo compreenda as questdes conflitantes existentes ao seu redor, analise-as de maneira
critica e reflexiva e, reconheca a necessidade de modificacdo desse contexto (SASSERON e
MACHADO, 2017). As atividades propostas devem fugir do tradicional, dando aos alunos o
méaximo de oportunidade para refletirem sobre as suas acfes e serem ativos no processo de
construcdo do conhecimento. Por esse motivo, conectar ferramentas/processos ou métodos
educacionais com o objetivo comum de elevar o processo de ensino-aprendizagem, além de
entregar e responsabilizar o protagonismo do mesmo para os estudantes, aparenta ser uma 6tima

ideia na resolucdo dos problemas ja citados neste trabalho no ensino de quimica.

METODOLOGIA

Neste trabalho analisamos as potencialidades de uma sequéncia de ensino investigativa
(SEI) para o ensino de Quimica por meio de uma pesquisa de campo em cunho qualitativo,
desenvolvida com um grupo de estudantesdo 1° ano do Ensino Médio sendo especificamente
duas turmas A e B ambas possuiam um quantitativo de 30 a 35 estudantes. A desenvoltura deste
trabalho ocorreu por meio da contribuicdo da professora responsavel por ministrar a disciplina
de quimica em uma escola de localizada no municipio de vitéria de Santo Antdo que passou a
ser EREM no ano de 2021 e atendente ao séries do ensino médio e EJA, atualmente o novo

modelo de ensino médio esta sendo aplicado apenas nos terceiros anos e sendo inserido
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gradativamente nos segundos anos em 2023, a previsdo € que a partir de 2024 passe a
contemplar as turmas de 1° ano.

O problema investigado pelos alunos durante a SEI partiu de uma situacdo do contexto
real. As atividades da SEI foram propostas a partir do levantamento das concepcdes prévias dos
estudantes acerca do tema abordado e possibilitaram posterior anélise dos conceitos construidos
por meio da sequéncia das aulas nas etapas vivenciadas pelo grupo de estudantes e sendo
intercalado ao ensino tradicional entre as duas turmas avaliadas. Para nossas intervencdes
seguimos o contetido programatico da ementa escolar assim trabalhamos os diversos conteidos
da quimica, como pH, modelos atbmicos, tabela periddica entre outros. Sempre intercalando
entre as turmas os dois métodos de ensino a SEI e o Tradicional, exemplo se em uma turma
abordavamos o contetdo de tabela periodica por meio da SEI na outra, também se trabalha o
conteldo de tabela periddica na outra turma mas utilizando o ensino tradicional, assim
poderiamos fazer um comparativo com os resultados dos dois métodos. Para as abordagens
feitas por meio da SEI seguia-se a etapas dispostas na tabela 1 mostrada abaixo:

Tabela 01: Programacdo das atividades por meio da SEI.

Sequéncia de Ensino Investigativa
Turma: 1° ano ensino médio

Etapas Atividade Metodologia
1 Entrega de termo de Antes de comecar a
consentimento e aplicagcdo | intervencdo na escola foi
de avaliacdo diagndstica entre um TCLE para a
professora e estudantes para
assim dar continuidade no
plano dentro das normas,
uma avaliacdo diagndstica
foi aplicada ao estudante com
questionario simples com

perguntas objetivas.

2 Inicio da SEI Apresentou-se situacéo
problema e contextualizacdo
partindo  das  respostas
obtidas por meio da
avaliacdo diagnostica.

3 Sistematizagéo do Onde foi proposto o

conhecimento problema é iniciado uma
conversa entre 0s alunos e o

INSTITUTO INTERNACIONAL

DESPERTANDO
VOCACOES




| ad

SILVA,I. T. A. daetal.

professor neste debate é mais
usada uma  linguagem
informal, utilizando-se de
conhecimentos prévios ja
formados, seja do cotidiano
ou em sala de aula
apresentando 0s materiais
utilizados e dando exemplos
de suas utilizacGes.

4 Contextualizacéo e/ou
aprofundamento do
contetdo

Foi utilizado uma atividade
de acordo com cada contetido
para  embasamento na
formulacéo de hipoteses para
a situacdo problema e
discutir sobre £ssas
justificativas com base em
conceitos.

5 Atividade de avaliacdo e/ou
aplicacdo finalizando a SEI.

A avaliacdo se deu através de
atividades via  google
formulério.

Fonte: Propria (2023).

Assim neste primeiro semestre de 2023 pode se fazer quatro intervencgdes, sendo duas
no 1°ano A e duas 10 ano B, as duas primeiras intervencgdes foram pela abordagem do contetdo
de tabela periodica onde a turma do B ficou com a abordagem tradicional onde foi trabalhado
um contetdo por meio de slide (figura 1) e em seguida foi aplicada a atividade via google
formulario (figura 4) apesar do slide ser bem dinamico esta parte foi considerada tradicional
pois a aula aplicada ndo considerou em nenhum momento os conhecimentos prévios dos
estudantes, muito menos os possibilitou fazer questionamento sobre o conteudo em guanto se

era abordado.

Figura 1: Slide da aula de tabela periodica.

Tabela Periddica
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Fonte: Geraldo Alexandre Jr. geraldo.silva@ifrn.edu.br

Ja na turma “A” a abordagem deste conteudo foi por meio da sequéncia de ensino
investigativa seguindo todas as etapas da tabela 1, primeiro foi feita uma atividade diagnostica
(Figura 2), e com bases nas respostas dos estudante foi preparada uma aula dando énfase nas
principais dificuldades dos estudantes evidenciadas na atividade, assim a aula foi inicialmente
apresentado um video explicativo sobre o0 uso e criacdo da tabela periddica, apos o video fez a
contextualizacdo sobre a tabela periddica trazendo conceitos historicos, descobertas dos
elementos, 0 uso e sua organizacdo, onde os alunos fizeram questionamentos e que foram
esclarecidos por meio de uma roda de conversa e durante esta roda foi entregue aos estudantes
uma atividade de palavras cruzadas (Figura 3) que eles puderam responder com base em toda
abordagem e recursos dados a eles durante a intervencéo e por fim foi entregue uma atividade
via google formulario (Figura 4) com questbes do conteldo, a via google foi a mesma em ambas
as turmas pois acreditamos que esta seria a melhor forma de se obter os resultados comparativos

entre os dois métodos.

Figura 2: Atividade diagnostica tabela periodica.

1+ 0 que vocé sabe sobre a tabela periddica e pra que ela serve?

2- 0 que voce entende por elementos representativos e elementos de transicio?

3- Relacione a cores dispostas na tabela, com o grupo de elementos que ela esta representando

Fonte: Propria (2023).

Figura 3: Atividade de palavras cruzadas sobre tabela periodica.
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horizontal vertical

4 As colunas verticals representam as 1  Cientista russo gue elaborou a tabela periodica em
1669
S Atabela 4 organizada por ordem crascente de
2 Descoberto em 1944, por Seaborg, o3 elementos

de transich -
6 Familia 1 A, grupo 01 sho chamados de . v ntems

7  Aslinhas horizontais respresentam as 3 Familia 6 A, grupo 16 530 chamados de

Fonte: Propria (2023).

Figura 4: Atividade avaliativa sobre tabela periodica.

J] N | ulo XIX m a descob: i i nto de 150 T Juir
tornou n rio classifica I pnaimente, pa realiz s studos I
Muitas ntribuicoes foram somadas ate se chegar a atual classificacao penodica dos elementos
quimicos. Em relagao a classilicacao penodica atual, responda

a) Como os elementos sdo listados, sequencialmente, na tabela pericdica?
b) Em quais grupos da labela periddica podem ser encontrados: um halogénio, um metal alcalino,
ul v calinoterroso, 1 calcogeénio & um gé obre?

(Ueba) Um atomo apre la noir nente 2 Irons na primeira camada, B elet A Segunda,
8 elétrons na lercewa ca da u nada. Al iia & o penod ] lra

i mento ), respectivamente
3- Faca um breve resumo sobre a utilizacso da 1abela periodica & sua importancia

Fonte: Propria (2023).
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Nas duas intervencfes seguintes o contetdo trabalhado foi de modelos atbmicos para
essa fase foi intercalada as metodologias entre as turmas, para que assim ambas tivesse contato
com os dois métodos, alem de que desta forma poderia ser avaliado ndo s6 0 método mas o
desempenho da turma em si para cada método, assim a turma “A” ficou com o ensino tradicional
no conteudo de modelos atdmicos onde seguindo o padréo feito nas primeiras intervengdes foi
feita uma aula expositiva com slide explicando os modelos atdmicos (Figura 5) sem considerar
0s seus conhecimentos prévios diante do conteldo e sem oportunizar questionamentos e

dialogos e por fim se aplicou a atividade avaliativa via google formulario (Figura 7).
Figura 5: Slide modelos atdmicos.

O atomo seria uma esfera de massa positva incrustada de cargas
negativas formando um conjunto eletricamente neutro, semelhante
a um “pudim de passas”.

Pudim de passas

Fonte:

E dando continuidade a turma B ficou com a abordagem do contetdo de modelos
atdbmicos por meio da sequéncia proposta por carvalho seguindo as etapas da tabela 1, foi
aplicada uma avaliacdo diagnoéstica do conteudo (Figura 6), e preparada aaula a partir desta
avaliacdo assim na aula foram utilizados os mesmos slides (Figura 5) mas com uma abordagem
diferente apresentando probleméticas sobre o tema onde os estudantes puderam fazer
guestionamentos e a apresentacdo dos modelos foi feita aos poucos a medidas dos
guestionamento dos estudantes, em seguida foi pedido aos estudantes que formassem grupos
de 5 resultando neste dia 3 grupos de 5 pessoas e 1 de 6 pessoas para cada grupo foi entregue
massinha de modelar e palitos de dentes e foi solicitado que escolhessem um modelos atdbmico
e recriasse 0 modelo com a massinha e os palitos e fizessem uma explicacdo do modelo
escolhido, feitos os modelos cada grupo deu sua explicagéo e discutimos sobre os modelos e a

forma que cada grupo representou os modelos atbmicos com os materiais, por fim novamente
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se fez a entrega da atividade avaliativa sobre os modelos atdmicos (Figura 7) que se manteve a

mesma nas duas turmas.

Figura 6: Atividade diagndstica modelos atémicos.

Voce sabe gue sio modelos alomicos? se sim, o gue lhe vern a memdria ao esoular es

Texio de resposia longa

Vioceé sabe pra qual a utilidade dos modelos atdmicos?

Textio de resposta longa

Ouais o6 modelos alédmicos?

Texto de resposta longa

Limmm e ek dentdfiear ae mmadalae athemieos Ao ceder cennalianie 2

Fonte: Prdpria (2023).
Figura 7: Atividade avaliativa modelos atbmicos.

1- Cite uma importante contribui¢do do modelo Dalton:

Descrigio (opcional)

2- Como 0s modelos atdmicos contribuiram para evolucdo da ciéncia? *

Texto de resposta longa

3- (ESPM-SP - adaptada) O atomo de Rutherford (1911) foi comparado ao sistema planetério
(o nucleo atdmico representa o sol e a eletrosfera, os planetas), explique sobre a eletrosfera:

Texto de resposta longa

Fonte: Prépria (2023).
RESULTADOS E DISCUSSAO
Diante da analise dos dados obtidos por meio das intervencdes através dos dois métodos
e as atividades via google formulario pode se perceber grande diferenca ndo s6 na respostas de
resolucdo das atividades mas tambeém na postura dos estudantes em sala diante dos métodos,
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percebe-se que por meio da SEI eles se mostram bem mais dispostos a interagir e participar
ativamente da aulas, ja que por ndo receberem um “depdsito de conteudo” ¢ despertado um
sentimento de curiosidade, isso os faz buscar respostas criando maior dialogo e interacdo entre
professor e aluno em sala além de que o conhecimento passa a ser algo aprendido e néo
decorado.

O que se pode perceber claramente na aplicacdo do ensino tradicional onde além de criar
uma distancia entre o professor e estudante, pouco se nota interesse nos estudantes para o que
se estava sendo abordado, que muitas vezes chegavam até a pegar no sono em aula, também
observa-se nas respostas das atividades algo robotizado, onde provavelmente a resolucdo da
atividade foi feito através de um “copia e cola” e ndo por meio de um estudo ou diante do que

ele aprendeu em sala, vejamos 0 exemplo dado nas atividades:

Fonte: Atividade Tabela Periédica
Questdo 3- Faca um breve resumo sobre a utilizacdo da tabela periddica e sua

importancia:

Resposta aluno X (turma A - SEI) — “A Ciéncia evolui com o passar do tempo. Novos
conhecimentos, cada vez mais, sdo alcangados pela Humanidade, Uma das principais
funcionalidades da tabela periddica € a possibilidade de prever para que serve cada elemento
quimico e quais compostos irdo resultar nas suas combinacgdes. Ela € um modelo que agrupa
todos os elementos quimicos conhecidos e suas propriedades. Eles estdo organizados em ordem
crescente correspondente aos nimeros atdmicos, ela € muito importante pois a quimica esta
presente em tudo no nosso dia a dia e sdo muitos elementos que existem, e sempre é descoberto
novos, entdo a tabela nos ajuda a identificar e organizar para que possamos usar esses elementos

da melhor forma.”

Resposta aluno Y (turma B - tradicional) — “A tabela periodica € uma organizacgdo sistematica
das espécies atdbmicas descobertas e onde é possivel obter informacgdes sobre elas, como nimero
atdbmico e numero de massa. Além disso, ela possibilita o estabelecimento de relagdes em torno

das propriedades periodicas dos elementos, como raio atdmico e eletronegatividade.”
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Por meio deste recorte fica claro que o estudante que teve a abordagem através do ensino
tradicional ndo se preocupou em elaborar sua resposta ou dar profundidade nas informacdes é
uma resposta enrijecida, muito provavel que retirada de algum livro ou uma busca rapida na
internet, o que se faz totalmente oposto na resposta do aluno X onde ele traz um contexto
historica acerca do tema, busca dar importancia a utilizagao da tabela periddica no seu cotidiano
fundamentando todas as informacgOes expostas. Essa diferenca de resolucdo se manteve
novamente ao intercalar os métodos entre as turmas, dessa vez a turma B mostrou melhor
desempenho e interesse para com as atividades e a turma A se fez bastante entediada durante a
aula, além de que poucos se interessaram em responder a atividade passada em seguida ja que
de 21 alunos presentes em sala no dia da abordagem de modelos atdmicos apenas 4
responderam a atividade, segue mais um trecho comparativo das respostas das duas turmas na

atividade de modelos atdbmicos:

Fonte: Atividade Modelos Atdmicos

Questdo 2 — Como os modelos atdmicos contribuiram para evolucao da ciéncia?

Resposta aluno X.1 (turma A — tradicional) - “Os modelos atdbmicos sdo teorias criadas para
explicar a composicdo e o funcionamento da matéria. Foram evoluindo em paralelo com o
avanco da ciéncia. O primeiro modelo atdmico foi proposto por Dalton, em 1808, que afirmava

que o 4tomo ¢ uma esfera maciga indivisivel e indestrutivel.”

Resposta aluno X.2 (turma B — SEI) - “Um grande passo rumo ao desenvolvimento da
Quimica como ciéncia foi a evolucdo do entendimento a respeito da estrutura atémica, foi
possivel entender o que constitui a matéria, prever determinados comportamentos dos materiais,
entender e manipular a radioatividade, produzir produtos de nossos interesses e assim por
diante, apensar do modelo de Dalton ndo ser o correto hoje foi através dele que os outros

cientistas puderam evoluir para o0 modelos que a gente tem hoje.”

CONCLUSOES

Nesta pesquisa, explicitaram-se as diferengas fundamentais existentes os chamados
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Ensino Tradicional e a Sequéncia de Ensino Investigativa, na esfera do ensino médio. Uma
comparacao entre alguns elementos da estrutura basica, de ambas as didéticas, tais como o
papel do professor e do aluno, 0 método de ensino, o contetdo ministrado e os objetivos a

serem alcancados, possibilitou a realizacdo desse empreendimento.

Os resultados mostraram que atividades de cunho investigativo contribuem para a
participacdo do aluno de forma ativa e reflexiva de situagdes cotidianas acerca doconhecimento
cientifico. Destacamos que 0 ambiente atraveés do método investigativo aplicado em sala de
aula possibilitou ampliar a discusséo dos contetdos abordados para além da vivéncia do espaco
em sala de aula.

Onde o objetivo € um mecanismo utilizado pelo professor para ensinar seu aluno
a pesquisar. Assim, poderdo eles, criarem novos conhecimentos, em lugar de recebé-los
prontos. Esses sdo usados de acordo com as necessidades concretas do contexto histdrico-social
onde professor e aluno se encontram. Sendo assim, 0s objetivos ndo consistem, efetivamente,
em transmitir conhecimento, mas ensinar o aluno a produzir e a formar a capacidade critica e
criativa em relacdo as matérias de ensino e a aplicacdo dos conhecimentos.

Assim, em contraposicao ao método tradicional, em que os estudantes possuem postura
passiva de recepcdo de teorias, 0 método ativo prop&e 0 movimento inverso, ou seja, passam a
ser compreendidos como sujeitos histéricos e, portanto, a assumir um papel ativo na
aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto de
partida para construcdo do conhecimento. Portanto, é importante que os professores estejam
sempre se qualificando para aplicar o contetdo de acordo com as necessidades e interesses dos

alunos. Isso garante um avango qualitativo e evita dificuldades na aprendizagem.
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