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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o desenvolvimento dos saberes docentes de estagiarios da
Licenciatura em Geografia do IFPE, durante a pandemia COVID - 19. Para tanto buscamos identificar
as categorias dos saberes e ou conhecimentos docentes presentes em relatdrio de estagio e de que
maneira tais saberes docentes foram mobilizados durante o estagio supervisionado. Como ancoragem
tedrica nos filiamos aos estudos de Tardif (1991,2010), Shulman (2005) e Freire (2010), que tratam
sobre os conhecimentos e saberes docentes. Sob o ponto de vista metodol6gico, é uma pesquisa
qualitativa, do tipo documental, cujo corpus constituiu-se de relatério de estagio supervisionado 1V.
Para a compreensdo dos dados revelados, assumimos a abordagem da analise dial6gica do discurso -
ADD, a partir de Bakhtin (2018) e Volochinov ( 2017), no qual compreende-se que todo discurso se
constroi dialogicamente em contextos sécio-histérico-culturais especificos. A partir da leitura do
relatério de estdgio supervisionado identificamos trés categorias de saberes docentes: 1 - Saberes
Pedagogico-disciplinares, 2 - Saberes Criticos reflexivos e 3 - SaberesTecnoldgico-pedagdgicos. Esses
saberes foram mobilizados pelo futuro professore de Geografia, no decorrer das aulas no sistema de
ensino remoto emergencial, imposto pela necessidade de afastamento social, em decorréncia do
cronotopo pandémico. Durante esse periodo, o estagiario enfrentou uma série de desafios ao precisar
adaptar as suas praticas pedagdgicas presenciais para um ambiente virtual de aprendizagem. Tal
situacdo inusitada, exigiu a busca de novas formas de ensinar os conteudos geograficos mediado pelas
tecnologias digitais. Além disso, o estagiario demonstrou capacidade de refletir criticamente sobre 0s
impactos da pandemia no ensino, estabelecendo relagBes dialégicas com o contexto em que estava
inserido.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar el desarrollo de los saberes docentes de los pasantes de la
Licenciatura en Geografia del IFPE durante la pandemia de COVID-19. Buscamos identificar las
categorias de saberes y/o conocimientos docentes presentes en los informes de practicas y como dichos
saberes fueron movilizados durante la practica supervisada. Como anclaje tedrico, nos basamos en los
estudios de Tardif (1991, 2010), Shulman (2005) y Freire (2010), que abordan los conocimientos y
saberes docentes. Desde el punto de vista metodoldgico, es una investigacion cualitativa, del tipo
documental, cuyo corpus se constituy6 por informes de la practica supervisada IV. Para la comprension
de los datos revelados, adoptamos el enfoque del anélisis dialégico del discurso (ADD), a partir de
Bakhtin (2018) y Volochinov (2017), en el que se comprende que todo discurso se construye
dialégicamente en contextos socio-histérico-culturales especificos. A partir de la lectura del informe de
practicas supervisadas, identificamos tres categorias de saberes docentes: 1 - Saberes Pedagdgico-
Disciplinares, 2 - Saberes Critico-Reflexivos y 3 - Saberes Tecnoldgico-Pedagdgicos. Estos saberes
fueron movilizados por los futuros profesores de Geografia durante las clases en el sistema de ensefianza
remoto de emergencia, impuesto por la necesidad de distanciamiento social, debido al cronotopo
pandémico. Durante este periodo, el pasante enfrentd una serie de desafios al necesitar adaptar sus
practicas pedagogicas presenciales a un entorno virtual de aprendizaje. Esta situacion inusual exigi6 la
badsqueda de nuevas formas de ensefiar los contenidos geograficos mediadas por tecnologias digitales.
Ademas, el pasante demostr6 capacidad para reflexionar criticamente sobre los impactos de la pandemia
en la ensefianza, estableciendo relaciones dialdgicas con el contexto en el que se encontraba.

Palabras clave: Saberes docentes, Formacion de profesores, Pandemia, Relaciones dialdgicas.

ABSTRACT

This article aims to analyze the development of teaching knowledge among interns of the Geography
Teaching program at IFPE during the COVID-19 pandemic. We seek to identify the categories of
knowledge present in the internship reports and how these teaching knowledges were mobilized during
the supervised internship. Theoretical frameworks are based on the studies of Tardif (1991, 2010),
Shulman (2005), and Freire (2010), which discuss teaching knowledge. Methodologically, this is a
qualitative documentary research, with the corpus consisting of supervised internship 1V reports. To
understand the revealed data, we adopt the approach of dialogical discourse analysis (ADD), drawing
from Bakhtin (2018) and Volochinov (2017), which posits that all discourse is constructed dialogically
within specific socio-historical-cultural contexts. From the reading of the internship reports, we
identified three categories of teaching knowledge: 1 - Pedagogical-Disciplinary Knowledge, 2 - Critical-
Reflective Knowledge, and 3 - Technological-Pedagogical Knowledge. These knowledges were
mobilized by future geography teachers during lessons in the emergency remote teaching system
imposed by the need for social distancing due to the pandemic chronotope. During this period, the intern
faced a series of challenges in adapting their in-person pedagogical practices to a virtual learning
environment. This unusual situation required the search for new ways to teach geographic content
mediated by digital technologies. Additionally, the intern demonstrated the ability to reflect critically
on the impacts of the pandemic on teaching, establishing dialogical relationships with the context in
which they were situated.

Keywords: Teaching Knowledge, Teacher Education, Pandemic, Dialogical Relationships.

ISSN: 2358-9728 E%';”;,“é”é?ﬂ'ﬁ“n"g
PREFIX0 DOI: 10.31692/2358-9728 VOCACOES



PRINCIPAL, et al.

INTRODUCAO

O artigo em tela é um recorte de uma pesquisa doutoral, no campo das Ciéncias da
Linguagem, que trata sobre a mobilizacdo dos saberes docentes, pelos estudantes do Curso de
Licenciatura em Geografia, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE,
durante o Estagio Curricular Supervisionado - ECS, cronotopo pandémico COVID - 19.

O estégio supervisionado compde os curriculos dos cursos de licenciatura e constitui-se
em momento privilegiado de articulagio entre teoria-pratica-teoria. E durante esse periodo que
0s estagios tanto de observacédo e de participacao, quanto o de regéncia de classe possibilitam
experimentar a vivéncia do chao da escola, numa perspetiva reflexiva e investigativa. Destarte,
apresenta-se como um grande desafio para os estudantes na tentativa de articulacdo entre a
teoria e a pratica. (Pimenta,2013). No entanto, durante a pandemia o0s estagiarios precisaram
enfrentar novos desafios ao adaptar suas praticas pedagogicas as aulas virtuais, distanciando-se
da interagdo direta com os estudantes em ambientes escolares presenciais, ocasionando algumas
dificuldades, principalmente de ordem tecnolégica.

Partimos do pressuposto de que diante do impedimento de se ter uma prética efetiva no
chdo da escola, os estagiarios precisaram desenvolver novos saberes que dessem conta de
adaptar conteudos e metodologias aos ambientes virtuais de aprendizagem - AVA, além de ser
importante aprender a interagir com os estudantes mediados por uma tela.

Em um contexto de normalidade, € durante o estagio curricular supervisionado que 0s
estudantes colocam as teorias(contetdos referentes a Ciéncia Geografica e os conhecimentos
pedagdgicos) em situacBes de vivéncias praticas nas escolas campo de estagio e, ao voltar para
as aulas na universidade, tém a oportunidade de analisar essas vivéncias a luz da teoria, em um
processo permanente de relacdes entre pratica - teoria — pratica, num constante reflexivo. Por
isso, importa compreender como desenvolveu-se os saberes docentes no ECS em um contexto
atipico de distanciamento social.

Dito isso, este artigo tem como objetivo geral analisar o desenvolvimento dos saberes
docentes de estagiarios da Licenciatura em Geografia, durante a pandemia. Para tanto buscamos
identificar as categorias dos saberes e ou conhecimentos docentes presentes nos relatorios de
estdgio e de que maneira os saberes docentes foram mobilizados durante o estagio
supervisionado.

Como ancoragem tedrica nos filiamos aos estudos de Tardif (1991,2010), Shulman
(2005) e Freire (2010), que tratam sobre os conhecimentos e saberes docentes. Sob o ponto de
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vista metodoldgico, é uma pesquisa qualitativa, do tipo documental, cujo corpus constituiu-se
de relatorios de estagio supervisionado-RES. Para a compreensdo dos dados revelados,
assumimos a abordagem da andlise dialdgica do discurso - ADD, a partir de Bakhtin ( 2018) e
Volochinov  (2017), a partir do qual compreende-se que todo discurso se constrdi
dialogicamente em contextos socio-historico-culturais especificos.

O artigo contribui para as discussbes sobre a formacdo de professores e o
desenvolvimento dos saberes docentes no periodo da pandemia, onde foi necessario construir
praticas pedagdgicas mediadas pela tecnologia, que atendessem aos objetivos do ensino remoto

emergencial.
FUNDAMENTACAO TEORICA

OS SABERES DOCENTES NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Nos Estados Unidos e no Canada, a partir da década de 1980, iniciou-se um movimento
visando a reforma da formacdo inicial de professores da educacdo basica. Pretendia-se
pesquisar que saberes profissionais os professores precisavam ter para formar sujeitos aptos a
ingressarem no mercado de trabalho impulsionado pelas demandas do mundo globalizado e

pelas rapidas transformacdes decorrentes das tecnologias da informagéo e da comunicacao.

A profissionalizacdo docente passou a ser pesquisada a partir de alguns centros de
interesse, tais como: compreender pratica docente como um binémio assegurado na formacéo
e producéo de saberes praticos; compreender que a atividade profissional de ensino precisa estar
apoiada em um vasto repertério de conhecimentos; reconhecer a importancia de se estabelecer
parcerias entre as instituicoes universitarias de formacéo e as escolas da educacéo basica. Assim,
algumas perspetivavas apontaram para a relevancia da relacéo entre teoria e pratica, e a base de

conhecimentos, que se constitui como o amalgama dessa formacdo.

Em ambito internacional, os estudos de Maurice Tardif (2010) e Lee Shulman (2005)
mostram a pratica pedagogica do professor no contexto escolar como locus privilegiado da
construcdo e mobilizacdo de saberes profissionais. No Brasil, o educador Paulo Freire (2010)
fez grande contribuicdo a tematica dos saberes a partir de Pedagogia da autonomia: saberes

necessarios a pratica educativa (2010).

Na década de 1980, Shulman e seus colaboradores pretendiam descrever, em seus

ISSN: 2358-9728 E%';”;,“é”é?ﬂ'ﬁ“n"g
PREFIX0 DOI: 10.31692/2358-9728 VOCACOES



PRINCIPAL, et al.

estudos, o conjunto de conhecimentos que os professores precisam mobilizar para que o
processo de ensino e aprendizagem se desenvolva satisfatoriamente.Objetivamente buscavam
compreender como professores transformam os conteidos em representacdes didaticas que
utilizam no ensino. Segundo o autor (2005), dos conhecimentos de base para o ensino, destaca

a importéancia do CPC - Conhecimento Pedagdgico do Conteudo.

“O conhecimento pedagdgico do contetdo é de particular interesse porque
identifica corpos distintos de conhecimento para o ensino. Representa a mistura
entre matéria e didatica pela qual se chega a compreensdo de como
determinados temas e problemas sdo organizados, representados e adaptados
aos diversos interesses e habilidades dos alunos e sdo apresentados para o
ensino.O conhecimento pedagdgico do conteGdo é a categoria que mais
provavelmente nos permite distinguir entre a compreensdo do especialista em
uma éri:a do conhecimento e a compreensdo do pedagogo”(Tradugdo livre da
autora)™

Em outras palavras, podemos dizer que o CPC emerge quando o professor ensina
determinado contetdo, visando a transformacdo deste em conhecimento ensinavel e
compreensivel pelos alunos. Pensando no ensino de Geografia, o professor precisa ter dominio
dos contetidos especificos dessa area, centrados nos conceitos de territdrio, regido,lugar,
paisagem e natureza, sendo capaz de tornar mais pedagogico esse conteudo de modo a fazer
com que seus alunos consigam compreendé-lo, tornando os conteudos mais interessantes. O
ensino dos conteudos especificos de Geografia durante a pandemia, precisou considerar ndo s
0 conhecimento pedagdgico, mas também o conhecimento do contexto educativo que se
apresentou, forcando o enfrentamentos de novas abordagens e desafios. Dessa forma, a
pedagogizacdo dos conteudos estava intrinsecamente relacionada ao ensino remoto emergencial,

necessitando dos estagiarios uma mobilizacdo de novos conhecimentos.

El conocimiento didactico del contenido adquiere particular interés porque identifica los cuerpos de
conocimientos distintivos para a ensefianza. Representa la mezcla entre materia y didactica por la que
se llega a una comprension de cdmo determinados temas y problemas se organizan,se representan y se
adaptan a los diversos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen para su ensefianza. El
conocimiento didactico del contenido es la categoria que, con mayor probabilidad, permite distinguir
entre la comprensién del especialista en un area del saber y la comprension del pedagogo.
( Shulman,2005, p.11).

Dando continuidade, MauriceTardif colabora com a nossa discussao ao pesquisar sobre

0s saberes docentes. Tardif, em parceria com Lessard e Lahaye (1991), propde uma
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classificagdo e tipologia composta pelos seguintes saberes:1) da formacdo profissional:
conjunto de saberes adquiridos durante a formacdo de professores, originaria da ciéncia da
educacéo ; 2) disciplinares: saberes oriundos dos diversos campos do conhecimento sob a forma
de disciplinas (Geografia, Portugués, Ciéncias, etc.); 3) curriculares: Sao 0s programas
escolares que os professores aprendem e aplicam e neles estdo os contelddos, objetivos e a
metodologia e, finalmente, 4) experienciais, sdo aqueles que ganham vida no exercicio da
profissdo, na pratica e no conhecimento do seu meio. Surgem das relac6es estabelecidas com
os alunos e com os colegas de profissdo. O autor destaca 0s saberes experienciais (ou da
experiéncia) quando comparados aos demais saberes dos professores. Essa énfase se justifica

por esse saber advir de situacdes reais da pratica pedagdgica.

Freire (2010) aponta a exigéncia de uma pratica educativa critica, na qual a sala de aula
seja um espaco de criacdo, negacdo e reafirmacdo de saberes. Nesse sentido, apresenta uma
nova categoria para o conjunto dos saberes importantes para o professor: a autonomia. Além
disso, indica caminhos para se construir a autonomia dos estudantes, respeitando o conjunto
de seus conhecimentos empiricos. Nessa obra, o autor enumera saberes indispensaveis e que
precisam estar presentes como contetdos obrigatorios na formacdo docente. Entre eles
destacamos: Ensinar ndo € transferir conhecimento; ensinar exige consciéncia do
inacabamento;ensinar exige seguranca, competéncia profissional e disponibilidade para o

didlogo; ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica.

A partir dos estudos dos autores referenciados acima, entendemos que no contexto
pandémico, surgiram novas categorias de saberes que foram importantes para se analisar 0s
dados revelados pelo relatorio de estagio, aos quais nomeamos de: Conhecimento do Contexto
Educativo Pandémico - CCEP, onde as especificidades do ensino e da aprendizagem no ensino
remoto emergencial precisaram ser considerados pelos professores; Conhecimento do Contexto
Educativo Pandémico - CCEP, pois a analise dos relatdrios de estagio recaem nesse cronotopo;
Saberes tecnoldgicos - ST, onde os professores precisaram aprender a lidar com novas formas
de ensinar, avaliar e interagir e a lidar com comportamento em midia digital, a partir de
ambientes virtuais mediados, exclusivamente, por artefatos tecnolégicos e Ensinar exige se
(re)inventar. Para além do dominio das novas tecnologias e das novas formas de aprender e de
ensinar, no nosso ponto de vista, o grande desafio do professor foi o de ser o grande articulador

de uma agdo pedagdgica amorosa, critica e criativa mediada pela tecnologia.

O Estéagio Curricular Supervisionado €é entendido, segundo o Parecer CNE/CP n° 02/
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2015, como “[...] um conjunto de atividades de formacdo, realizadas sob a supervisdo de
docentes da instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em que 0 estudante
experimenta situacdes de efetivo exercicio profissional [...]” (2015, p.32). Neste
sentido,fundamenta-se na relagdo estabelecida entre o futuro professor e o profissional do

magistério em um ambienta de trabalho, que ¢ a escola.
Ainda seguindo o Parecer:

8 6°- O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio
da articulacdo entre a instituicdo de educacao superior e o0 sistema de
educacdo basica, envolvendo a consolidagdo de féruns estaduais e
distrital permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de
colaboracdo, e deve contemplar: 1 - solida formagdo teodrica e
interdisciplinar dos profissionais; Il - a inser¢cdo dos estudantes de
licenciatura nas instituicdes de educacéo basica da rede publica de ensino,

espaco privilegiado da préaxis docente(...).( CNE/CP, 2015,p.5)

Nesse sentido, 0s estdgios supervisionados cumprem com diferentes objetivos, tais
como: estudo da escola campo de estagio, buscando identificar as condigdes do espaco fisico;
investigacdo do seu contexto educacional, estudo do projeto politico-pedagdgico, observagédo
do processo ensino-aprendizagem, elaboracdo de planejamento, e regéncia de classe. A
formacdo de professores exige a construcdo dos saberes da profissdo estando imersos em

situacOes que favorecam as vivéncias no ambito da escola.

O estagio constitui-se como importante etapa no curso de formacdo de professores por
ser o primeiro momento de aproximacdo entre o estudante estagiario e as complexas
engrenagens que fazem uma escola funcionar. E a partir do contato com o chéo da escola que
o futuro professor mobiliza os seus saberes docentes em estagio de formacdo, por meio da
articulacdo da teoria e préatica, para experenciar situacées reais de interacdo com os discentes,

corpo administrativo e pedagdgico.

Assim, esta pesquisa defende o estagio supervisionado como elemento articulador dos
conhecimentos e saberes desenvolvidos, seja nas disciplinas curriculares, na participagcdo em
projetos de pesquisa e extensdo, no chao da escola, ou em outros ambientes de formag&o como

eventos cientificos, por exemplo. Nos filiamos ao entendimento de Pimenta e Lima (2017),
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quando consideram 0 estagio como campo de conhecimento e espago de formagéo.

Distanciando-se, desse modo, do entendimento de prética em oposicao a teoria.

O CRONOTOPO PANDEMICO

O conceito de cronotopo pode ser encontrado no livro Teoria do romance Il: as formas

do tempo e do cronotopo (2018). Bakhtin nos déa a seguinte definigéo:

Chamaremos de cronotopo (que significa “tempo-espago”) a interligacido
essencial das relacdes de espaco e tempo como foram artisticamente assimiladas
na literatura. Esse termo é empregado nas ciéncias matematicas e foi
introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade (Einstein). Para
noés ndo importa o seu sentido especifico na teoria da relatividade, e o
transferimos dai para c& para o campo dos estudos da literatura quase como uma
metafora(quase, mas ndo inteiramente); importa-nos nesse termo a expressao de
inseparabilidade do espago e do tempo (o tempo como a quarta dimensdo do
espaco) (Bakhtin, 2018, p. 11).

Assim, no cronotopo, o espaco e o tempo configuram-se como formas indispensaveis
de compreensdo dos acontecimentos. Alem do mais, permite o entendimento da experiéncia da
vida dos sujeitos, a partir de suas acdes situadas em um determinado tempo-espaco. Nesse
sentido, utilizamos a expressdo cronotopo pandémico, ao considerar as atividades de estagio/
relatorios de estagio situadas no horizonte temporal da pandemia COVID- 19, que influenciou

na formacéo do futuro professor inscrito naquela temporalidade.

Diante do estado de emergéncia sanitaria, em 2020, instituida pela OMS - Organizacéao
Mundial da Saude, medidas de contencdo da doenca, como o isolamento social, foram
tomadas.Como consequéncia, tivemos a suspensdo das aulas presenciais em todos o0s
estabelecimentos de ensino, 0 que determinou a emergéncia em migrar as aulas para as
plataformas digitais, ministradas de forma remota. Em meio a esse inusitado cenario, 0s
professores precisaram, de uma hora para a outra, aprender a utilizar salas de aulas virtuais para
interagir com os estudantes, desenvolver os contedos e avaliar, isso para citar apenas algumas
das demandas. Vale ressaltar que as mudancas exigidas na pratica docente, somadas a um maior
tempo de planejamento, elaboracdo de materiais, gravacdes de aulas, enfim, toda a
reformulacdo de sua praxis, aliadas ao sofrimento psicologico pelo qual todas as pessoas

estavam passando devido ao namero de mortos pelo virus e mudanca na rotina, resultou numa
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exaustdo do professor. Os impactos foram também sentidos pelos estudantes, ja que nem todos
tinham acesso a uma internet de qualidade, notebooks, aparelhos celulares e lugar apropriado

para estudar em casa.

METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujas informac@es foram extraidas
de forma indireta, por meio de pesquisa documental e revisdo de literatura. Quanto aos
objetivos, caracterizamos a investigagdo como explicativa, pois coletamos os dados,
descrevemos-o0s, procedemos a analise, a interpretacdo e, por fim, chegamos a generalizagdes

como resultados.

A escolha pela pesquisa qualitativa pode ser justificada pelas suas caracteristicas:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados
e 0 pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa é descritiva;
3% Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo
simplesmente com os resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos
tendem a analisar seus dados indutivamente; 5°) O significado é a preocupacao
essencial na abordagem qualitativa [...] (Trivifios, 1987, p. 128-130).

Ao optarmos por tal metodologia, tivemos interesse na qualidade das informacdes
prestadas pelos atores sociais envolvidos, assim como pelas suas percepcdes para a

compreensdo do fenémeno investigado.

Quanto a pesquisa documental, caracteriza-se pela coleta de dados em materiais que
ainda ndo receberam tratamento analitico, em fontes primarias, como, por exemplo,

documentos de arquivos publicos.

Tivemos como campo de pesquisa o IFPE, particularmente o Campus Recife, onde é
oferecido o curso de Licenciatura em Geografia. A escolha pelo referido campo de estudo e
pelo curso deve-se ao fato de ser espaco de atuacdo da pesquisadora como docente e, por isso,

o desejo em contribuir nas reflexdes sobre a autoria no estagio supervisionado.

O nosso olhar analitico recaiu sobre o Estagio supervisionado, etapa obrigatéria da
insercdo do licenciando no ambito escolar, a principio observando a dindmica da escola como
um todo, até chegar a regéncia de sala de aula. Para esse artigo elegemos 1 (um) sujeito de

pesquisa, matriculado no componente curricular Estagio Supervisionado IV e o corpus foi 0s
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RES produzido por esse estagiario. No intuito de preservarmos o anonimato do sujeito produtor
do relatorio, utilizamos os conceitos chave da Geografia para nomeéa-lo. A saber: Espaco
Ressaltamos que o recorte do discurso do sujeito da pesquisa, trazido em analise, serad

identificado em italico.

Ainda quanto a analise do corpus, é adequado salientar que nao existe um modelo pronto

de analise dialégica do Discurso.

“Ao percorrermos os textos do Circulo de Bakhtin, ndo nos deparamos, em
nenhum momento, com a formalizagcdo de um método cientifico propriamente
dito, mas com grandes diretrizes para construirmos um entendimento mais
amplo das realidades sob estudo” (Faraco, 2009, p. 40).

Dessa forma, com base nos postulados tedricos da analise dialogica, é possivel, entéo,
construir uma metodologia dialdgica do discurso. E importante deixar claro que nfo se trata de
propor uma metodologia mecanicista e fechada. No entanto, na obra Marxismo e filosofia da
linguagem (2017), uma sugestao de ordem metodoldgica para o estudo da linguagem que deve

ser a seguinte:

1) Formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as condicdes
concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacao
estreita com a interacdo da qual sdo parte, isto €, os géneros dos discursos
verbais determinados pela interacdo discursiva na vida e na criagéo ideologica;
3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepcao linguistica
habitual (Volochinov, 2017,p.220).

Quanto as relagdes dialogicas, o analista precisa voltar o olhar para a verificacdo dessas
relacBes na corrente ininterrupta de enunciados concretos, como também da producdo de
sentidos que emergem das diferentes vozes presentes nesses enunciados.Destacamos que, por
meio do relatério observamos as circunstancias em que os discursos foram produzidos,
considerando o cronotopo. Isto &, a relagdo intrinseca entre 0s espacos temporais e as formas
do discurso. Aqui consideramos o cronotopo pandémico. Quanto a materialidade da lingua,
sabemos que os recursos linguistico-gramaticais sdo escolhidos considerando o horizonte
valorativo de um determinado grupo social. Ressaltamos que as selecGes lexicais relacionam-
se com o cronotopo na medida em que a mobilizacdo de certas palavras passam a indicar signos
ideoldgicos. Durante a pandemia, utilizamos algumas palavras que refletiam a realidade social,

tais como: distanciamento, ensino remoto emergencial, entre outras.

As analises contaram ainda com a contribuicdo do estudo de Destri; Marchezan (2021),

que indicam trés atividades procedimentais que estdo conduzindo a metodologia em ADD. Sao
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elas: descricdo, analise e interpretacdo. As autoras ressaltam que essas etapas ndo sdo divisdes,

sem relacdo uma com a outra.
No que refere-se as categorias de andlise, temos o seguinte:

1 - Saberes Pedagogico-disciplinares: Envolvem o conhecimento dos contetdos das
disciplinas, da Ciéncia da educacéo e dos contextos educativos(conhecimento dos alunos e suas
caracteristicas, da escola e dos aspectos que interferem no processo de ensino e da
aprendizagem);

2 - Saberes Criticos reflexivos: aqueles que envolvem a reflexdo critica sobre a pratica

pedagdgica, seguranca em agir e competéncia profissional,

3 - SaberesTecnoldgico-pedagdgicos: aqueles relacionados ao dominio da tecnologia da
comunicacdo e informacdo tendo em vista 0 conhecimento pedagodgico do conteldo,

considerando o cronotopo pandémico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Passaremos agora as analises de fragmentos de relatorio de estdgio de Espaco

(Respeitou-se a linguagem literal do relatério do estagiario):

Os primeiro fragmento refere-se a contextualizacdo das escolas campo de estagio.
Compreender os contextos de atuacdo do professor fez parte dos estudos realizados no
componente curricular Estagio Supervisionado I, cujo objeto é a observacdo do ambiente
escolar e o contexto em que ela esté inserida, levando a compreenséo de que os fatores internos
e externos a escola refletem na sua dindmica.

Observemos:

A Escola Técnica Estadual Professor Agamenon Magalhades ou ETEPAM, forma carinhosa que
seus estudantes e funcionarios chamam a instituicdo, tém em suas dependéncias cerca de 1500
estudantes participantes da modalidade integrado e subseqiiente. Sendo a maior parte dos estudantes
que integram o ambiente escolar vindo dos bairros da zona norte do Recife, bairros esses como: Agua
Fria, Bomba do Hemetério, Linha do Tiro, Beberibe entre outros, todavia a institui¢ao escolar destaca-
se como uma das melhores da regiéo em termos de ensino com qualidade, de 2013 a 2016 atingiu suas
metas: ficando em primeiro lugar no ranking do IDEPE (indice de desenvolvimento de Educac&o Basica
de Pernambuco) entre as escolas da GRE Recife-Norte. Devido a qualidade a escola possui estudantes
matriculados de outros municipios como: lgarassu e Camaragibe estudam nela.

O estudante estagiario buscou situar o contexto da sua experiéncia. Informando o seu
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interlocutor quanto a quantidade de estudantes, e as modalidades dos cursos, que podem ser
integrado (ensino médio mais formag&o técnico profissional) e subsequente (voltados a quem
j& conclui o ensino médio e matricula-se em curso técnico). Citou a origem do corpo discente
- bairros Agua Fria, Bomba do Hemetério, Linha do Tiro, Beberibe entre outros. Esses bairros
fazem parte da cidade do Recife, sendo conhecidos como areas pobres e violentas.

Shulman (2005), propds uma categoria de conhecimento que precisa fazer parte do rol
da formacdo docente, que é justamente o conhecimento sobre o contexto. Isso vai além das
questBes didaticas de como ensinar e 0 qué ensinar para se compreender a heterogeneidade das
turmas e os estudantes que la estdo, dotados de experiéncias sociais que eles tém como
individuo (Freire,2010). Tendo conhecimentos prévios, ha de se inferir que os estudantes
possuem diferentes perfis psicossociais, oriundos das caracteristicas singulares de suas
comunidades e culturas. A mobilizacdo desse saber, como demonstrou o RE Espaco, é
necessario para que o professor compreenda a particularidade do contexto em que esté inserido
para que, a partir dai, proponha estratégias de ensino e de aprendizagem, que possam ter
impacto positivo na vida dos estudantes e consequentemente na sociedade. Sendo assim, 0
estagiario demonstrou estabelecer relagcdes dialogicas com o que emerge do contexto para
pensar a sua pratica pedagdgica. No periodo pandémico o conhecimento do contexto foi de
fundamental importancia, pois tanto os professores quanto os estudantes enfrentaram desafios
de ordem tecnoldgica ( como dificuldades de acesso a internet e a computadores) e também

ambiente doméstico adequado para ministrar e assistir aulas.

Vejamos outro excerto:

O estagio propicia a possibilidade de aprender com a pratica, além de possibilitar que o
estudante se familiarizem com o ambiente escolar, que sera o seu futuro campo de atuacdo profissional.
O componente curricular Estagio o Supervisionado IV é importante para a formacédo docente, pois
possibilita que o graduando consiga desenvolver a postura de pesquisador, despertar a observacao, ter
uma reflexdo critica, aliar teoria com pratica e conectar saberes s indispensaveis para o dia a dia da
profissdo docente. Dessa forma, o estudante tem a possibilidade de adquirir saberes docentes essenciais
para a sua futura pratica profissional. (PIMENTA E LIMA, 2004)

Nesse fragmento, identificamos o primeiro exemplo do saber disciplinar que, conforme
Tardiff (2018), corresponde aos diferentes campos do conhecimento e esté nas faculdades sob
forma de disciplinas. O componente curricular ES IV também fomenta a construcdo desses
saberes uma vez que proporciona discussdes com os licenciandos sobre o que eles estdo
experenciando nas escolas campo e, consequentemente, a importancia desses conhecimentos

na formacdo profissional docente. No fragmento acima, o estagidrio estabelece relacdes
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dialégicas ao trazer uma voz de autoridade (PIMENTA E LIMA, 2004) para dar respaldo e
legitimidade sobre a importancia do estagio supervisionado. Essas autoras fazem parte da
bibliografia que os licenciandos estudam durante o curso.

O estagiario Espaco, na se¢do de desenvolvimento do seu relatério, abriu uma subsecao
para tratar a respeito da satde mental dos estudantes em tempos de pandemia. Analisemos:

Os aspectos afetivos provocados e/ou intensificados pela pandemia sdo uma das preocupacées em
relacdo as mudancas vivenciadas pela sociedade de modo geral, bem como para publicos especificos como
estudantes e docentes, de diferentes contextos.

Na obra Satde mental escolar em tempos de pandemia, Bezerra (2022), relata tracos de
ansiedade de estudantes e a sindrome de Burnout desenvolvida por professores durante a Covid-
19. Segundo o autor, 0s transtornos ansiosos sao uma reagao emocional de uma ameaca do
futuro, incerteza e imprevisibilidade sdo seus principais gatilhos.

O contexto pandémico mostrava-se desafiador ao extremo para a escola dar conta de
diferentes variaveis que repercutiam diretamente sob a sua forma de organizacdo, gestéo,
planejamento,etc. Em outras palavras, toda a dinamica escolar consolidada precisou se
(re)inventar e se ajustar ao novo modo de ensinar e aprender. O estagiario demonstrou o saber
critico reflexivo ( Freire, 2010), ao trazer a baila a preocupacdo com a saude mental no
cronotopo pandémico que interferiu no processo de ensino-aprendizagem. Além disso
estabeleceu relacbes dialégicas com a questdo da salde mental durante a pandemia que

acometeu professores e estudantes com crises de ansiedade e Bornaut.

Observemos outro excerto do RE Espaco:

No decorrer do semestre combinei com o estudante Gabriel Victor de realizar um video aula, o
assunto foi sobre Dobramentos Modernos e entende-se como se formam as montanhas, vulcoes e
ocorrem os desastres naturais de magnitude local e global. A atividade por menor que seja, apenas 10
minutos, durou horas para a construcdo do slide, criacdo do video e o recorte dele,além da criagéo de
uma suposta atividade para os estudantes.

Vejamos o fragmento onde o estudante destaca o saber tecnoldgico.

Os alunos acessaram as aulas via link do Google Meet, disponibilizado um dia antes da aula
pelo professor quando as aulas eram sincronas. Nos momentos assincronos de aula, estas eram
postadas no ambiente virtual de aprendizagem da turma (disponibilizado na plataforma Google
Classroom), onde eram postadas video-aulas e atividades para construgdo do conhecimento geogréfico
do aluno. As davidas eram tiras ao vivo nas aulas sincronas, postadas no ambiente virtual ou pelo
WhatsApp da turma.
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Figura 01:Video aula do estagiario espago

MOVIMENTAM? /’_\

—

Fonte: Relatério de estagio - Espaco (2021).

O video foi um recurso escolhido para adaptar o contetdo desdobramentos modernos
ao novo contexto de aula, com a intencéo de que ficasse mais atrativos e de melhor compreenséo
para o estudante. Isso significa dizer que mediante o elenco dos contetdos, o estagiario,
juntamente com supervisor de estagio, escolhia quais e como os contetdos seriam trabalhados.
O saber tecnoldgico precisou ser desenvolvido e/ou aprimorado durante a pandemia, pois as

aulas eram mediadas pela tecnologia no sistema de ensino remoto emergencial - ERE.
CONCLUSOES

O artigo teve como objetivo geral analisar o desenvolvimento dos saberes docentes de
estagiarios da Licenciatura em Geografia, durante a pandemia, numa perspetiva dialégica do
discurso. Para tanto buscamos identificar as categorias dos saberes e ou conhecimentos
docentes presentes nos relatérios de estagio e de que maneira os saberes docentes foram
mobilizados durante o estagio supervisionado.

A pesquisa sugere que o contexto educacional foi transformado pelo advento da Covid
- 19, o que influenciou profundamente a préatica de estagio supervisionado durante esse periodo.
Com o distanciamento social, o estagio abandonou o chdo da escola para experenciar 0 ensino
mediado pela tecnologia. Ademais existiu um processo de descontinuidade nas aprendizagens
e possibilidades de construgdo de novos conhecimentos dos estagiarios durante o estagio, uma
vez que com a mudanca do ensino presencial para o ensino remoto emergencial, trouxe consigo

exigéncias de se pensar 0 planejamento e execucdo das aulas totalmente diferente do que tinha
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sido realizado até antes da pandemia.

O estagiério revelou a mobilizacdo dos saberes docentes em diferentes situagdes, como
por exemplo,ao adaptar as aulas considerando as necessidades impostas pela pandemia. Esse
processo envolveu o uso de tecnologias digitais, selecdo de conteudos, metodologias e
estratégias de avaliacdo mais apropriadas ao ERE. Novas formas de estimular os estudantes e
facilitar a compreensdo dos contetidos geogréficos, foram pensadas durante a pandemia, como
por exemplo, a criacdo de recursos pedagdgicos, como video aulas, utilizacdo da plataforma
Classroom, onde eram postadas as atividades e 0 WhatsApp como meio de interagdo entre
professores e estudantes. Além do mais, o futuro professor demonstrou capacidade de refletir
criticamente sobre 0s impactos da pandemia no ensino.

O artigo contribui no campo da formacao de professores ao trazer a baila discussdes
sobre a adaptacdo de préaticas pedagogicas , incorporacdo de novas tecnologias e
desenvolvimento de saberes docentes no contexto da pandemia - COVID -109.
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