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INTRODUCAO

Historicamente, 0 ensino de Quimica tem seguido praticas avaliativas vinculadas a
abordagem Tradicional de ensino (Mizukami, 1986), 0 que, em muitos casos, contribui para
os elevados indices de evasao e desisténcia nessa disciplina. Nos dias atuais, a avaliacdo da
aprendizagem é um tema amplamente discutido, abrangendo ndo apenas 0 ambiente
educacional, mas também outros setores da sociedade. Rego (2019) ressalta a relevancia
desses debates especialmente quando se trata de novas abordagens pedagdgicas. Contudo,
apesar das discussbes presentes no campo, a pratica ainda preserva muitos elementos
tradicionais.

As novas perspectivas educacionais, contudo, buscam formar um aluno reflexivo e
questionador, capaz de contribuir para a sociedade por meio de conhecimentos construidos e

reconstruidos a partir de suas vivéncias e da relacdo com os conceitos quimicos (Brasil, 2006).
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Nesse sentido, a avaliagdo assume um papel mediador, formativo e regulador no processo de
ensino-aprendizagem, fundamentando-se no dialogo e na busca por competéncias. Dessa
forma, conforme afirma Viana (2023), promove-se o desenvolvimento de um aluno critico e
autdbnomo, capaz de enfrentar o contexto em que vive com mais profundidade e compreenséo.

Diante disso, surge a seguinte inquietacdo: como 0s processos avaliativos séo
vivenciados no ensino de Quimica? Para responder a essa inquietacdo, essa pesquisa tem o
objetivo geral de analisar os processos avaliativos vivenciados e pensados no ensino de
Quimica e suas relacbes com as Geragdes da Avaliacdo. Para o alcance desse objetivo, temos
0s seguintes objetivos especificos: (i) Identificar os principais aspectos considerados pelo
professor, durante suas aulas; (ii) relacionar a vivéncia avaliativa e as concepgdes sobre

avaliacdo; (iii) categorizar os processos avaliativos e as geracOes da avaliacdo.

FUNDAMENTACAO

A pesquisa, em tela, teve como aporte tedrico, as Gera¢des da Avaliacdo, segundo Guba
e Lincoln (1989). De acordo com eles, a Avaliacdo passou por uma evolucado historica de suas
ideias, denominada de Geracdes da Avaliacdo. A Primeira Geracao de avaliacdo caracterizava-
se essencialmente pela mensuracdo do desempenho dos estudantes. Nessa perspectiva, 0
avaliador atuava para comparar, selecionar e classificar os alunos com base em dados
guantitativos (Vianna, 2000). Avaliacdo e medida eram, portanto, termos equivalentes, o que
levou essa fase a ser denominada “pré-historia da avaliacdo,” vinculada a abordagem tradicional
de ensino (Mizukami, 1986).

A Segunda Geracdo surgiu em resposta as lacunas da Primeira, sendo chamada de
Geracdo da Descricdo, pois seu foco era descrever os pontos fortes e fracos do objeto avaliado
(Vianna, 2000). Embora mantivesse aspectos quantitativos e individualizados da geracédo
anterior (Guba; Lincoln, 1989), sua principal caracteristica era a padronizacao. Por isso, essa
geracdo se alinhava a abordagem comportamentalista de ensino (Mizukami, 1986).

A Terceira Geracdo de avaliacdo surgiu a partir de criticas a Segunda Geracéo,
destacando-se por priorizar os aspectos qualitativos — uma alteracdo significativa em relacdo as
geracOes anteriores. Enquanto as geracOes passadas ndo envolviam ativamente o aluno,
tratando-o de forma passiva, nesta geracdo ha uma valorizacdo do processo de construcdo de
conhecimento pelo estudante. Com isso, o aluno passa a participar ativamente da avaliacéo, o
que se alinha a abordagem cogpnitivista (Mizukami, 1986).

Embora a Terceira Geracédo tenha avangado ao incluir aspectos qualitativos e reconhecer
o0 aluno como participante ativo e pensante, as decisdes ainda permaneciam concentradas nas
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mdos do professor. Até esse ponto, existia uma separacdo clara entre quem avaliava (0
professor) e quem era avaliado (o aluno). Para romper com essa estrutura, Guba e Lincoln
(1989) introduziram a Quarta Geracédo da avaliacdo, que prioriza a negociacao e o intercambio

de ideias como elementos centrais do processo avaliativo.

METODOLOGIA

Este projeto apresenta uma abordagem qualitativa, pois tem foco na compreenséo do
fendmeno estudado, e apresenta uma pesquisa de campo (GIL, 2008). O campo de pesquisa foi
uma escola da Rede Estadual de Educacdo do Municipio de Vitéria de Santo Antdo. Os
participantes da pesquisa foram: um professor do Ensino Medio, que ministra a disciplina de
Quimica e os seus estudantes. Utilizamos como instrumentos da pesquisa, para coleta de dados,
observacOes das aulas do professor e dos seus estudantes, aplicamos questionarios com 0s
estudantes e entrevista semiestruturada com o professor. A analise dos dados foi feita tomando
a base das GeragOes de Avaliagdo propostas por Guba e Lincoln (1989).

Inicialmente, fomos ate a sala de aula, observar a aula do professor, com o objetivo de
Identificar os principais aspectos considerados pelo professor, durante suas aulas. Em seguida,
fizemos a entrevista semiestruturada com o professor e aplicamos um questionario com o0s
estudantes, com o objetivo de relacionar a vivéncia avaliativa e as concepg¢des sobre avaliacao

e também categorizar 0s processos avaliativos e as geracdes da avaliacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com as observacdes feitas das aulas dessa turma percebe-se que o professor
apresenta diversas estratégias didaticas em sala de aula e busca chamar a atencéo dos estudantes
para que se envolvam nas atividades propostas. Observamos também que ele da voz aos
estudantes durante suas aulas, e os estudantes podem interagir, inclusive nas atividades com
seus colegas de turma. Assim, a relagédo professor-estudante foi vivenciada de forma horizontal,
com bastante interacao e a relagcdo entre os estudantes é incentivada. Diante disso, foi possivel
observar que sua abordagem de ensino se aproxima da abordagem cognitivista, em que 0s
estudantes sdo ativos no processo de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, a sua pratica
avaliativa traz aspectos de 3? Geragéo, pois o0 professor ndo se limitou a momentos pontuais,

individuais, objetivos de avaliacao.

Quadro 1: Questionario dos Alunos
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O que e avaliacdo para prova seminario Atividades em grupo Outros
vOCcé? 28 4 2 0

O que vocés acham das | Boa Regular Ruim Péssima
Avaliacdes ? 14 17 3 0

vocé aprende mais com | Sim Néo

as avaliagdes ? 24 10

Ao realizar uma Alegria Medo Angustia Nada
atividade avaliativa o 3 18 6 7

gue vocé sente?

Vocé é avaliado (a) Semana de provas Durante todo o | Somente no final do
como? 9 bimestre bimestre
22 3
O que vocé faz quando Tira ddvidas com o Estudar mais N&o fago nada
n&o se sair bem nas professor para proxima 3
avaliagdes? 4 avaliacdo
27
Vocé acha a avaliacao Sim Nao porque
importante? 32 2

Fonte Prépria (2024)
Sobre a justificativa da resposta 7: seis estudantes deixaram em branco. Uma grande

parte relatou a importancia da avaliagcdo para adquirir mais conhecimento ou para melhorarem
sua aprendizagem, pois entendem que para se obter conhecimento € necessario ser avaliado e
entendido até onde se alcangou em seus estudos. Relacionaram também a avaliagdo com um
incentivo para o aprimoramento do conhecimento. Diante das respostas dos estudantes, foi
possivel observar que a avaliacdo é realizada de modo que eles entendem sobre a importancia,
apesar de apresentarem medo ao serem avaliados. Mas também reconhecem que as avaliacdes
sdo diversificadas como prova, seminérios e atividades em grupo e que eles aprendem mais
com as avaliacdes. Destacamos também suas respostas acerca do que fazem apos os resultados
da avaliacéo, pois alguns recorrem ao professor, mas a grande maioria se dedica a estudar mais.
Diante dessas respostas, confirmamos que os estudantes sdo avaliados numa perspectiva mais

inovadora de 32 geracédo, pois suas respostas dialogam com as observagdes realizadas na sala

de aula.
Quadro 2: Entrevista semiestruturada com o professor
Perguntas Respostas
O que é avaliacdo para o senhor(a)? E avaliar durante o processo, durante o contelido

trabalhado, se os estudantes estdo compreendendo bem
0 assunto. E nesse sentido, né? E avaliar se os
estudantes estdo se saindo bem durante o contetido, a
explicagdo.
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Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados pelo
senhor (a)?

Prova, jogos didaticos, experimentos dependendo do
conteido, testes, simulados, pesquisas que eles
escrevem e fazem para entregar o trabalho escrito.

Quantas atividades avaliativas o senhor(a) utiliza
por bimestre?

Assim, ndo tem uma quantidade definida 3, 4,5,a
medida que vai tendo atividade, dando contetdo, eu
vou passando atividades para eles, avaliacGes.

O Senhor (a) Permite que os estudantes deem
sugestdes na escolha das avaliacGes?

Geralmente ndo, geralmente eu ja trago as avaliages
prontas.

O senhor (a) considera que a avaliagcdo acontece
em momentos especificos ou durante todo o
processo de ensino?

Durante todo o processo.

O que o senhor (a) faz quando os estudantes nao se
saem bem em suas avaliagdes?

A gente tenta encontrar metodologias diferentes para
trabalhar, para passar o contelido para os estudantes,

mas nem sempre tem efeito, né? Ai tem que... a
medida que vai trabalhando, que a gente vai se
adequando a realidade deles.

Qual a importancia da avaliacdo para a
aprendizagem dos estudantes?

A avaliagdo, a gente tem que fazer a avaliagdo escrita,
a avaliagdo fisica, né? Por conta da nota do sistema,
para entender realmente se estdo sabendo mais,
sabemos que é falho né tem filas, uns se escorar no
outro,um aluno faz e outro copia, entdo ai as vezes fica
dificil avaliar se realmente compreendeu, se a nota é
real do aluno.

O senhor (a) realiza avalia¢fes diagndsticas e as
toma como base no seu planejamento de ensino?

A avaliacdo diagndstica € importante, mas so que, as
vezes, nem sempre eu fago, porque as aulas foram
reduzidas para uma por semana.

Fonte Propria (2024)

De acordo com essa analise das respostas do docente em questdo, identificamos que as
6 primeiras questfes, claramente, o professor apresenta caracteristicas da 3* Geragdo, no
entanto, nas questdes 7 e 8, ele demonstra o quanto as condigdes estruturais influenciam na
vivéncia de uma avaliacdo mais inovadora. Com relacdo as caracteristicas de 3% Geracdo,
podemos citar: a utilizacdo de uma diversidade de instrumentos; a consideragdo de que a
avaliacdo é processual; o fato de entender a importancia da avaliacao para o processo de ensino-
aprendizagem e a centralizagéo das decisOes na figura do professor, afinal, o compartilhamento
de responsabilidades s6 se da a partir da 4% Geragdo. Por esse motivo, concluimos que o

processo avaliativo realizado pelo professor é de 3 Geragé&o.

CONCLUSOES
A pesquisa revelou que a maioria dos estudantes associa a avaliacdo a uma diversidade
de instrumentos, mesmo que a prova ainda esteja em evidéncia. Isso sugere a necessidade de

uma maior diversificacdo dos instrumentos avaliativos por parte do professor, mas por outro
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lado, também compreendem o quanto a avalia¢do pode auxiliar no processo de aprendizagem.
O que significa que o processo avaliativo € mais amplo e se distancia da 12 e 22 Geracdes.

E importante ressaltar que apesar de trazer aspectos qualitativos para a avaliagio, 0s
estudantes ainda apresentam medo ao serem avaliados, entdo esse dado traz indicativo de que
0 processo avaliativo ainda precisa apresentar uma abordagem mais inclusiva e participativa,
para que 0s estudantes superem esse medo e possam desenvolver a autonomia e 0 pensamento
critico, a partir do processo avaliativo. Afinal, os sentimentos negativos relatados por muitos
estudantes em relacao as avaliacOes indicam a persisténcia de um ambiente avaliativo que pode
gerar ansiedade e inseguranga, ao inves de promover a aprendizagem e o desenvolvimento. Isso
reforca a importancia de se repensar as praticas avaliativas, de modo a tornad-las mais
formativas, dialogadas e emancipadoras, conforme sugerido pela quarta geracdo de avaliagdo
proposta por Guba e Lincoln (1989).

Com relacao ao professor investigado, foi possivel concluir que suas aulas e o processo
avaliativo vivenciado apresenta caracteristicas de uma avaliacdo mais emergente de 32 Geracao.
Observamos que ele demonstra consciéncia da importancia da avaliacdo continua e do uso de
diferentes métodos para envolver os estudantes no processo de aprendizagem. No entanto, ainda
se observa uma centralizacdo do poder decisorio nas suas maos, caracteristica ainda presente

na 3% Geracdo, apesar da superacéo das lacunas das geragdes anteriores.
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